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Geboren am 01.04.1946 in Mauerkirchen, Oberdsterreich; Volksschule und zwei
Klassen Hauptschule in Mauerkirchen; Gymnasium in Braunau am Inn. Matura
1966. Studium der Theologie und Geschichte (zundchst Germanistik _“”d
Geschichte) an der Universitat Salzburg. Von Beginn des Studiums an Re{igwns-
lehrer an Volksschulen, Hauptschulen, Polytechnischem Lebrgang, Gymnasien und
Abendschule. Vier Jabre (1972-1976) Generalsekretir der Katholischen Aktion der
Erzdiézese Salzburg. Seit 1972 verheiratet mit Michaela; 3 Kinder (geb. 1973, 1975,
1978). 1976 Wiedereinstieg in den Schuldienst und Leitung der Fort- und Weiter-
bildung der ReligionslehrerInnen an haheren Schulen. Ernennung zum P"’f (pa).
Gestaltausbildung; Ausbildung zum Meditationskursleiter; 1986 Promotion an der
Theologischen Fakultit Salzburg. Graduierter Lehrbeauftragter d” R. Cobn bm:
tute International, 1986-1996 Professor fiir Religionspidagogik/ W o
Leiter des Instituts an der Katholisch-Theologischen H “’”dmk/mm"mmm;bﬁ:
Linz; 1994-1996 Rektor dieser Hochschule. 1996 bis dato Professor f“}' nsbmck:
tik/ Religionspidagogik an der Theologischen Fakultdt der I{:‘uvemtit.. CZ" vl
diverse Funktionen an Institut, Fakultdt und Unive'mtﬁt; 'W”’f”‘c_”"ﬂ’ e
des Universitdtslebrgangs Kommunikative Theologie; W“Sk“;elz;”c;: Reli-
Universititen (w.a. Freie Universitit Bozen; Forfcbf‘"x“""‘di . tbc:;te'n s
gionspidagogik an der Universitit Wien). 'z"}”"‘"b‘,Am";’! ﬁ“fen” Kenia polm
Brasilien, Peru, Bolivien, Ecuador, USA, Kanada, I”d"_"' . Y m Ay
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Wenn mich heute jemand nach meiner bf"“ ~,¢ben Idc::’;-f;f:g;;bd;;:nx
ich zwei Auskiinfte parat, die letztlich aber mztexnarfdfr ko gdag'ogc 'imd ich bin das
chetiker (darauf lege ich immer noch Wert) bzw._Rehgw”’P : X ' :
als Kommunikativer Theologe. Wie lgommt es dazu? i
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1. Quereinstiege

Dass ich ein Quereinsteiger bin, beginnt mit meiner Geburt. In meinem
Geburtsort Mauerkirchen sind 1946 einundzwanzig Midchen und ein Bub im
Taufbuch verzeichnet. Der Junge bin ich, der Jiingste in der Familie mit zwei
ilteren Schwestern. Da ein anderer Junge die erste Klasse wiederholte und ein
zweiter zuzog, waren wir in der Volksschule drei Buben bei den besagten ein-
undzwanzig Midchen, was dazu fiihrte, dass ich von Kindheit an viele Freundin-
nen hatte.

Der nichste Quereinstieg betraf das Gymnasium. Da mein Vater unbedingt
wollte, dass ich die kleine Landwirtschaft mit dem Hausnamen ,Sparberger”
iibernehme, ersparte er mir das Bischofliche Knabenseminar der Di6zese Linz
und schickte mich, wohl gegen den Willen meiner Mutter, in die Hauptschule.
Mein Gliick war, dass in Braunau am Inn ein Gymnasium errichtet wurde, in das
ich von der Hauptschule wechseln durfte. Als ich viel spiter fiir Studierende die
Lehrveranstaltung ,Aufarbeitung eigener Schulerfahrungen® erfand und ein-
fihrte, machte ich die Ubungen zur Erinnerung an die Schulzeit manchmal
selbst mit. Dabei fiel mir auf, wie wenig bedeutsam mein Leben innerhalb der
Schule gewesen sein musste; vielmehr hatten sich als bleibende Erinnerungen die
tiglichen Zugfahrten von Mauerkirchen nach Braunau und die, in Folge der
schlechten Bahnverbindung ,notwendigen®, langen Aufenthalte in zwei Gast-
hiusern eingenistet. Bei , Tante Berta“ und ,Onkel Leo® machten wir (verrufe-
nen) FahrschilerInnen unsere Hausiibungen; hernach politisierten wir heftig. In
dieser Zeit wurde mir die Lektiire mehrerer Zeitungen pro Tag zur Selbstver-
stindlichkeit. An Schriftsteller wie CAMUS, SARTRE, FREUD, SCHOPENHAUER,
NIETZSCHE kann ich mich aus dieser Zeit noch gut erinnern. -

Der Wunsch meines Vaters, dass ich, wenn schon nicht Landwirt doch
wenigstens ,Bauernpolitiker” werden sollte, schlug sich insofern in meiner Bio-
graphie nieder, als ich bereits wihrend meiner Gymnasialzeit am ,blinkfeuer®,
einer SchillerInnenzeitschrift, mitarbeitete und schlieBlich den Wunsch hatte,
Jgumahst zu werden und Publizistik zu studieren. Ich machte meinen Prisenz-
dienst beim sterreichischen Bundesheer in Salzburg, weil an einen Zivildienst
1966 noch nicht zu denken war; noch wihrend dieser Zeit begann ich an der Uni
Germanistik und Geschichte zu studieren. Diese Ficherkombination inskribierte
n:h.deshalb, weil ich bei einer Berufsberatung erfahren hatte, dass man als Johr-
nalist mit diesen Fichern mehr Chancen hat als mit Publizistik.

Ich lernte die Katholische Hochschulgemeinde kennen und wurde im Kri-
senjahr 1968 zum Primus der Hochschuljugend gewihlt. Selbstverstindlich
W . alle ,links“. Ein ,Kapperl tragender” Kollege aus einer Verbindung
;’“ {)‘" uns das Trauma schlechthin, das mich bis heute verfolgt und mich zur

nnsbrucker H°Ch55h“1?fm'e, wo die Fahnentragenden seit langem Einzug
SChf‘lten haben, auf vorsichtiger Distanz hilt. Durch Vorbilder wie die Histori-
kerin ERIKA WEINZIERL, den Wiener Hochschulpfarrer Prilat STROBL oder den
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kunstsinnigen Msgr. MAUER wurden
wir, die wir nicht aus Akademikerfa-
milien oder gut situierten Elternhiu-
sern kamen, auf die Fihrte gesetzt,
durch eigene Leistung und nicht
durch Protektion im Leben voranzu-
kommen.

Das aktive Leben in der Hoch-
schulgemeinde bewirkte den nichs-
ten Quereinstieg, nimlich den in die
Theologie. Die literarisch-theologi-
schen Zirkel um den damaligen
hochintellektuellen Hochschulpfar-
rer WOLFGANG HUBER, der spiter
mit meinem Heimatpfarrer unser
Traupriester wurde und mit dem ich
mich unentwegt stritt, hatten wohl
das Interesse an der Theologie bei g
mir geweckt. Heute sehe ich diesbeziiglich auch eine Verbindung mit memnem
kirchenkritischen Vater und meiner frommen Mutter: Religion war ein stindiges
Streitthema in meinem Elternhaus. Je dlter ich wurde, umso linger wihrten die
Diskurse mit meinem Vater, die er, als ich schon langst Theologe und ?rofessor
war, mit dem stereotypen Satz einleitete: ,Was tut ihr de.n ganzen Tag, lhi ,Dep-
pen'; iiber Gott und die letzten Dinge kann man ohnedle§ thm wissen". I?ass
ich erst durch theologische Reflexion und jahrelange Meditationspraxis zu eu]ler
ihnlichen Auffassung gekommen bin und def sogenannten #Negativen Theolo-
gie" viel abgewinnen kann, geh('irt'vermutlich m.dnes.e I..!me.. L

Jedenfalls begab ich mich mit dem Quereinstieg in die Theologte, kom
niert mit Geschichte, das damals als F:‘icherkombinano? fmclf ein ,studium m‘c‘;
gulare® darstellte, um das man beim Wissenscfhafwmmxsten?m 'ansFu‘l:gﬂ:i;smin
dafiir einen selbstgestrickten Studienplan cim:c:chen musste, (1!n 'e"c‘l ch;rm o
der Form der Dispute in der Hochschulgemeinde faszinierend, in der

Studiums an der Theologischen Fakultit in vieler Hinsiche erniichternd war. Bei

s T ten
ca. 600 Klerikern waren wir damals ein Hiufchen von Femge 21.‘::::3;23;‘;“1
»Laientheologen*, darunter drei Frauen. Ich war der-Elrll{z:xE;’ener:(;cr Priesterse-
. . & CS eln = .
unmittelbaren kirchlichen Zusammenhang, set :ell in Dogmatik,

: : schte, spezi
minar, oder einem Orden kam. An der Fak“lltzi::n}: :ror. Als Iljlistorikcr war ich es

neuscholastische Theologie in ihrer oo rde die Quelle, die hebriische und

hnt, uellen zu arbeiten: Hier wurde @€ & | - fandi
g:it:hi:ch:nBi%el, als Beleg fiir eine Theologie, die ich als Ij:o:ioﬁf ;;:}‘Fnoch
missbraucht. Zur Ehrenrettung von Sanbu{;ghmzsu;?i:;t s.r:)gezi'cll 1 den Bibel-
wihrend meines Studiums die wissenschaftliche Fichern radi-

N in einigen anderen
wissenschaften, in der thurB'"W‘ss‘mscmft und in einig
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kal verbesserte. Doch der urspriingliche Zustand der Fakultit, dem auch der
Hochschulseelsorger hochst kritisch gegeniiberstand, veranlasste uns, etwa die
Einfihrung ins Christentum“ von einem gewissen Herrn ,RATZINGER® aus
Tiibingen gemeinsam zu lesen. Ich habe heute noch die Ausgabe von 1967. Mit
Texten von RAHNER, SCHILLEBEECKX, SCHOONENBERG u.a. sowie Skripten aus
Tiibingen und anderen Orten bauten wir eine alternative Bibliothek auf,
bestreikten die Vorlesungen und studierten in den Zirkeln der Hochschulge-
meinde und des entstehenden ,LaientheologInnenkreises“. Das fiihrte dazu, dass

die meisten von uns lingst berufstitig waren, bevor sie das Studium an der
Fakultit abgeschlossen hatten.

2. Unmittelbare religionspidagogische Lernfelder

Das Engagement als nicht gepriifter Religionslehrer an verschiedenen Schulen
war zunichst zur Selbstfinanzierung des Studiums notwendig, machte mir aber
mit der Zeit immer mehr Freude. Von der Volksschule iiber die Hauptschule
und den Polytechnischen Lehrgang bis zum Gymnasium und spiter auch der
Abendschule unterrichtete ich alles, was mir angeboten wurde. Ich begann damit
im zweiten Semester meines Studiums: Wihrend cines Ferienjobs verkaufte ich
Biicher und nahm mir dabei besonders die Rechtsanwilte und Pfarrer vor, weil es
bei ihnen gewisse Chancen fiir den Absatz gab. Zufillig kam ich mit dem Pfarrer
in Oberndorf bei Salzburg in ein lingeres Gesprich; dort wurden iibrigens spiter
unsere drei Kinder geboren, weil die Frau eines Religionslehrers als Hebamme
schon damals Viter bei der Geburt zugelassen hatte. Beim besagten Gesprich
mitid.em Oberndorfer Pfarrer stellte sich heraus, dass er im Herbst zehn Stunden
Re.hglon an der Volks- und Hauptschule nicht besetzen konnte. Obwohl ich
keinerlei einschligige Studienvoraussetzungen hatte, schlug er mich spontan dem
Schulamt zur Besetzung vor, und ich bekam die Stelle. Mit einem nicht abge-
fchlosscnen Studium, aber hochmotiviert, die “repressive” Schule radikal zu ver-
indern, kam ich schlieflich auch ans Gymnasium. In dieser Zeit lernte ich den
Wert der Zusammenarbeit mit KollegInnen kennen. Ich wohnte vor meiner Hei-
rat im Studentenheim ,Kapellhaus* der Katholischen Hochschulgemeinde, und
die meisten der Mitbewohner unterrichteten auch neben dem Studium. Tiglich
kamen wir zur gemeinsamen Unterrichtsplanung zusammen, erprobten das Ge-
p[antc an unterschiedlichen Schulen, evaluierten und revidierten unsere Pline am
nachstexf Tag, bevor wir an die neue Planung herangingen. Der Vierschritt aus
der cu.mc.ularen Didaktik war uns selbstverstindlich. Beim Begriff ,,Curriculum®
muss ich immer an einen Fachinspektor denken, der Geistlicher und Hofrat war:
Er nahm den Begriff Curriculum nie in den Mund, weil er ihm und vielen Kolle-

gen zutiefst frem.d war. Wenn er uns Junge so oft wie méglich inspizierte, sprach
er von der ,amerikanischen Methode*,
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Die beginnende Schulkarriere wurde abrupt unterbrochen. Ich wurde mit 26
Jahren (noch immer ohne Studienabschluss) zum ,Generalsekretir der Katholi-
schen Aktion (KA) der Erzdiézese Salzburg® und damit zur Personalverant-
wortung und Betriebsfithrung einer kirchlichen Einrichtung mit damals ungefihr
50 hauptamtlichen MitarbeiterInnen bestellt. Ich iibernahm diese Aufgabe fiir
vier Jahre und hielt mich auch an den Vorsatz, nach dieser Zeit wieder zu gehen.
Das neue Feld fithrte mich einerseits in das Herz einer Diézese und andererseits
zu erwachsenen Menschen und kirchlichen Einrichtungen. Vom Alter und von
der Ausbildung her mafilos iiberfordert, suchte ich nach eigenen Fort- und Wei-
terbildungsméglichkeiten. Nachdem ich bereits als Student Erfahrungen mit der
frithen Gruppendynamik in Sensitivity Trainings gemacht hatte, vertiefte ich
diese in einer dreijihrigen Gestaltausbildung, die von einer Ausbildung zum
Meditationskursleiter und verschiedenen Fortbildungen in Erwachsenenbildung
und Management begleitet war. Ich war in dieser Zeit im Vorstand des Pastoral-
rates, traf mich regelmifig mit den Bischdfen und der Di6zesanleitung, organi-
sierte Politikergespriche und kam zumindest einmal in den vier Jahren in jede
Pfarre der Erzdi6zese, meist um einen Abend oder einen Studientag im Rahmen
der Erwachsenenbildung zu leiten. In dieser Zeit heiratete ich meine Frau
Michaela, und zwei unserer drei Kinder wurden geboren. Schlieflich schloss ich
auch mein Studium in dieser Zeit ab und begann mit einer Dissertation in
Geschichte, die ich aber nie fertiggestellt habe. ; ;

Ein neuerliches religionspidagogisches Lernfeld wurde mir durc13 den Wie-
dercinstieg in die Schule und kurze Zeit spiter in die Fort- 'und Weiterbildung
der ReligionslchrerInnen erdffnet. Die KA-Zeit hatte meine Auffassung zu
Schule und Unterricht wesentlich verindert. Ich kann das am besten am Beispl.el
einer Schitlerin schildern, die ich, nachdem sie bei meiner Vorgingerin stindig
ein Schr Gut in Religion hatte, im ersten Semester mit Geniigend bcunedt?. ,.I?h
habe in meinem Leben niemanden so gehasst wie dich damalsﬂ'gcsm‘d Sie.mir,
als ich ihr Trauzeuge wurde. In der Erwachsenenbildung hatte ich gesehen, wie
Menschen gerade im weltanschaulich-religiosen Bereich mithsam nachler;clx.l,
was sie im Religionsunterricht mihelos hitten lernen konnen, wenn der Rel;:
gionsunterricht Entsprechendes geboten hitte; was ﬁbffgef“ mein elgener T

: " : lite, den ich bei emnem Religionslehrer
gionsunterricht am Gymnasium erfiille, g ks
genoss, der wihrend der Konzilszeit doktonf:nc und uns rmth tltn nel:;:c et
logischen Stromungen bekannt machte; wir bekamen auch &ve S e
nandersetzung mit der Kirche mit, weil er als Priester .!a:su:rt it

. e  boldlichen Anspruch in die Schule zuriick und
gesagt, ich kam mit emmem hohen inhaltlichen Anspruct " KollegInnen kam
forderte den von den SchiilerInnen ein. Gegen die f\nsxc tvon K ge S
es deshalb aber zu keiner Abmeldewelle. Mit gewissem 'Str-lzgfnngz;\ﬁlerin die
an eine Szene bei der ersten Maturapriifung, die ich abhielt: "::Atheistin s :
im marxistisch-leninistischen Zentrum engagiert und iiberzeugt

iten konnte. Dann
bekam von mir die Maturafragen, bereiten

auf die sie sich kurz vor $ leri
. FROINTS ‘ n,
kam sie zur Priifung. Vor der versammelten Kommussion sagte die Schiilert
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dass sie vor der Priifung eine Erklirung abgeben wolle. Mir wurde heiff und kalt.
Was wiirde kommen? Die Schiilerin bekannte: ,Ich bin iiberzeugte Atheistin
und glaube gar nichts. Aber der Religionsunterricht war das interessanteste Fach
an dieser Schule. Deshalb habe ich es zur Matura gewihlt.“ Diese Schiilerin hat
mich gelehrt, dass sich am Religionsunterricht auch SchiilerInnen ohne Gewis-
senszwang beteiligen konnen miissen, die — wie der Beschluss der Wiirzburger
Synode zum Religionsunterricht sagt — sich im Moment als ungliubig sehen.
Auch fiir sie dient der Religionsunterricht dazu, ihren Standpunkt besser
begriinden zu kénnen, notfalls auch einen atheistischen. Wenn ich sage, dass
diese Schiilerin spiter Theologie studierte und heute in einem kirchlichen Beruf
engagiert ist, dann sagt das nichts dariiber aus, dass sie durch meinen Religions-
unterricht dahin gekommen ist. Wohl aber habe ich bei manchen Maturajubilien
gehort, dass ich durch meine Haltung der weltanschaulichen Offenheit und der
Achtung der Uberzeugung jeder einzelnen Schiilerin und jedes einzelnen Schii-
lers Jugendliche in der Kirche gehalten hitte, wihrend sie spiter ausgetreten
seien, weil sie keine offene Bezugsperson mehr gefunden hitten. Religionsunter-
richt, speziell der an hoheren Schulen, bewegt sich an den Rindern der Kirchen
und Religionsgemeinschaften; dort, wo die Kirchen und Religionen sonst nicht
mehr hinkommen. Im Hinblick auf den konstruktiven Umgang mit Kirchen-

und Religionskritik sind mir iibrigens auch die eigenen Kinder bis heute wichtige
Lehrmeister.

3. Ii;mtc;bctik/Religiompidagogik und Religionsdidaktik als theologische Wissen-
schaften . .

Mein Einstieg in die wissenschaftliche Auseinandersetzung in den Fichern, die
ich zeh.n Jahre (1986-1996) an der Theologischen Fakultit Linz betreut und in
denen ich nun seit siebzehn Jahren an der Universitit Innsbruck forsche und
lehre,' geschah ungewdhnlich spit, nimlich mit vierzig Jahren und ohne vorher
als wissenschaftlicher Assistent 0.4, gearbeitet zu haben. Wie kam das? Ich war
pragmatisierter (verbeamteter) Lehrer an einer Fort- und Weiterbildungsein-
ncht.ung (Religionspidagogisches Institut), heute wiirden wir sagen, Professor
an einer Padagogischen Hochschule, als ALBERT BIESINGER als neuer Professor

an die Universitit Salzburg kam. Seit mehreren Jahren hatte ich dort Lehrauf-

trige und arbeitete am Aufbau des damals neu eingerichteten Schulpraktikums
mit. ‘

Eine der ersten ,Aktionen* ALBERT BIESINGERS in Salzburg war, dass er
DI?r. HELGA MODESTO, eine graduierte Lehrerin der Themenzentrierten Inter-
aktion (TZI) nach RUTH C. COHN, nach Salzburg holte und alle Lehrbeauf-
tragten und BegleitlehrerInnen im Schulpraktikum zu einem finfrigigen TZI
Scmn_mr vergatterte. Ich kannte damals die TZI in der Theorie, hatte aber kei-
nerlei praktische Erfahrung damit. Das Seminar, das uns vor allem als Gruppe
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zusammen brachte, war der Kairos fiir meinen spiten Einstieg in die wissen-
schaftliche Religionspidagogik und etwas spiter auch in die Kommunikative
Theologie, die ich mit KollegInnen aus deutschsprachigen Fakultiten und den
USA seit ungefihr 20 Jahren entwickle.

In seiner unnachahmlichen Direktheit konfrontierte mich der um einige
Jahre jiingere A. BIESINGER auf einem Spaziergang wihrend des erwihnten TZI
Seminars mit der Vorstellung, in der Religionspidagogik zu doktorieren.
Zunichst wehrte ich mich angesichts der Familiensituation (wir hatten inzwi-
schen drei Kinder) und der grofien beruflichen Belastung, unter der ich stand.
Auch benétigte ich auf Grund meines Anstellungsstatus keine Dissertation. Fiir
die bereits erfolgte Ernennung zum Professor (lpa) musste ich einige Artikel,
aber keine Doktorarbeit vorlegen. A. BIESINGER lief aber nicht locker, und
schliefilich fand ich ein Projekt, fiir das ich mich motivieren konnte: Die wissen-
schaftliche Grundlage fiir eine neue Religionsbuchreihe, welche die von ALBERT
HOFER und Team erstellten Glaubensbiicher ablésen sollte. Mit ALBERT HOFER
hatte ich bereits friiher an einem Religionsbuch fiir den Polytechnischen Lehr-
gang gearbeitet. Ich wurde auch immer vertrauter mit dem TZI-Ansatz und bil-
dete mich darin weiter, sodass schlieflich die wissenschaftliche Grundlegung der
Religionsbiicher mit einem gestalt-symbol-themenzentrierten Konzept machbar
erschien. Im Doktorandenkolleg von A. BIESINGER waren zu dieser Zeit (f.ast)
ausschlieflich DoktorandInnen mit langer Berufserfahrung (Schulamtsleiter,
Leiter Religionspidagogischer Akademien usw.), teilweise ilter als der ,Profes-
sor. Dort lernte ich, wie man eine wissenschaftliche Arbeitsgruppe ..Professxo-
neller* leitet und sie gerade durch die Wertschitzung ihrer Kompetenz, die man
in manchen Bereichen selbst noch gar nicht hat, férdert.. _ 4 _

Mein Einstieg in die Katecher.ik./Religionspiidagogfk lief also zunichst reli-
gionsdidaktisch orientiert. Die wissenschaftliche Ar!;e‘xt an der S'chulbuchkon-
zeption, die Vorlage des Konzepts fiir eine neue Rclxgtonsb.uchrexhe und gpitl:r
die Mitarbeit am sogenannten Lehrplan 99 als wxssenschaftlufhe.r Beratc:f', l?c 4
ten mich in kirchenpolitische Auseinandersetzungen, fiir die ich aus fritheren

Berufstitigkeiten durchaus gewappnet war. Uber 10 Jahre fiihrte ich mit den

: ichi ‘< chofskonferenz harte Auseinan-
Schulamtsleitern und der Osterreichischen Bischo sLehrplinen ws e

dersetzungen um die Qualitit und Konzeption von Let . 4
biichern. Ign diese Zeit fiel der iiberraschende Ruf an die Katholisch-Theologt

sche Fakultit, heute Privatuniversitit, Linz (1986) und uh?‘fjalhm ;53 t:izld::
weitere Ruf an die Universitit Innsbruck (1996); dort als Nac b° Efr d :on A
friith verstorbenen HERLINDE PisSAREK-HUDELIST. .Dcrf.? i :icht zuletzt
(kirchlichen) ‘Katholisch-Theologischen Hochschule: Linz fie n'u'rh e
deshalb schwer, weil ich von 1994-1996 S Nlcm-f[:ﬁc;:xd dem Kolle-
und gemeinsam mit Diozesanbischof MAXIMILIAN AIcd Hochschule in den
gium die ersten Schritte in Richtung einer Emgl”ledcrung trl'.t i
Linzer Hochschulverbund machte, die in der spiteren Konstitu ‘

universitit ihre Friichte trugen.
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4. Kommunikative Theologie

Wenn ich in der Riickschau meinen wissenschaftlichen Weg betrachte, dann war
die Entwicklung des Ansatzes Kommunikativer Theologie, die nicht nur von
ReligionspidagogInnen und Praktischen Theologlnnen, sondern u.a. auch von
DogmatikerInnen betrieben wird, wohl meine fruchtbarste wissenschaftliche
Phase. Gemeinsam mit Kolleglnnen, in den Anfingen schon an der Linzer
Fakultit und spiter in Innsbruck, wurde mir deutlich, dass die Uberspezialisie-
rung der Theologie und die damit verbundene Abschottung der Ficher vonei-
nander eine der grofiten Hiirden dafiir darstellt, dass wissenschaftliche Theologie
praxiswirksam wird. Die Vorstellung KARL RAHNERS, Theologie von der pasto-
ralen Praxis her neu zu buchstabieren, war nach dem Zweiten Vatikanum ein
frommer Wunsch geblieben. Auf der Suche nach einer ,praxistauglichen“ Theo-
logie brachten mir die WeggefihrtInnen in den eigenen Forschungsteams an der
jeweils eigenen Fakultit (u.a. R. BRANDL, CH. DREXLER, E. FICHTER-ALBER,
S. HABRINGER-HAGLEITNER, M. HEIZER, F. HOFMANN, M. KRAML, M. JUEN,
A. VAN DELLEN) und die enge Zusammenarbeit u.a. mit den Dogmatikern
BERND JOCHEN HILBERATH aus Tiibingen, BRADFORD HINZE, jetzt an der
Fordham University New York, und MARY ANN HINSDALE, Boston College,
entscheidende Einsichten, welche die Entwicklung einer Kommunikativen Theo-
logie vorantrieben. Nicht zu vergessen sind dabei die DoktorandInnen und
HabilitandInnen und die KollegInnen im ,Empirickreis“ an unserem Institut.
Kommunikative Theologie, so durfte ich es in den letzten Jahrzehnten erfahren,
entsteht nicht in erster Linie in der einsamen Arbeit in der Bibliothek und am
PC (auch diese sind selbstverstindlich notwendig), sondern in Teams und (For-
schungs-)Gruppen.

Demnach war auch eine der Ursprungssituationen fiir die Entwicklung
K.ommunikativer Theologie nicht die Idee eines Einzelnen, sondern ein Sympo-
sium am theologisch-pastoralen Institut Mainz-Trier-Koln, das KARL LUDWIG
angeregt hatte. Es ging um die Frage, wie und welche Theologie in der Fort- und
Weiterbildung wieder bedeutsam werden kénnte, nachdem das Interesse daran
nach dem theologischen Hoch unmittelbar nach dem Zweiten Vatikanum rapide
abgeflaut war. J. HILBERATH als Dogmatiker und ich als Praktischer Theologe,
vor allem aber als Experte in der Themenzentrierten Interaktion, waren zum

ExpertInnensymposium eingeladen. Jochen und ich freundeten uns schnell an

und sahen, dass — zumindest im Hinblick auf eine fort-

rechte Theologie — und weiterbildungsge-

\ .di.c Tr.efmung der Fachbereiche nur begrenzt hilfreich war;
zuriickgekehrt an die jeweiligen Fakultiten, wurde uns das auch schnell im Hin-

blick auf die theologischen Studien klar. Aus der ersten Begegnung zwischen

HILBERATH und mir wurde nicht nur eine Freundschaft; es En-gt:rickgclte sich eit{c
bis heute wihre‘nde enge Zusammenarbeit. Ungefihr zehn Jahre lang bestand die
Zusammenarbeit vor allem in Wochenkursen mit SeelsorgerInnen, Religionsleh-
rerInnen und auch mit Lehrenden an theologischen Fakultiten, die wir im Stil
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einer Kommunikativen Theologie, mit vielen Anleihen aus der TZI, durchfiihr-
ten. Letztlich wurde auch der Universititslehrgang Kommunikative Theologie
als dreijihriger Master- und Lizentiatsstudiengang, der an der Theologischen
Fakultit Innsbruck eingerichtet wurde, und den ich gemeinsam mit dem Pasto-
raltheologen FRANZ WEBER und dem Dogmatiker JOZEF NIEWIADOMSKI wis-
senschaftlich geleitet habe, aus dieser Kooperation angeregt. In eine dhnliche
Richtung ging ein einwdchiges Seminar fiir Lehrende der verschiedenen Ficher
der Theologie, auf dem wir eine ,Kooperative Religionsdidaktik® entwickelten,
die bis heute in den Innsbrucker Studienplinen fest verankert ist: Religionspada-
goglnnen arbeiten auf TZI-Basis mit KollegInnen aus einem anderen Fach an
einem Thema in einem geblockten Seminar, oft auch auflerhalb der Fakultit in
einem Bildungshaus. Seit mehr als zehn Jahren fishre ich ein solches Seminar
auch mit HistorikerInnen und mit Politischer Bildung einmal jhrlich durch.

Worum geht es in der Kommunikativen Theologie, aufler um die enge Ver-
bindung von Theorie und Praxis, die Uberwindung der Fachgrenzen in For-
schung und Lehre und die Arbeit in Gruppen und Forschungsteams? Es ist
selbstverstindlich unmaéglich in einigen Sitzen zusammenzufassen, was sich in
den beiden, inzwischen auf je 16 Binde angewachsenen Buchreihen ,Kommuni-
kative Theologie* (Griinewald-Schwaben-Verlag) und ,Communicative Theo-
logy — Interdisciplinary Studies* (Lit-Verlag) an Wissen und Erfahrung ange-
sammelt hat. Dazu kommen zahlreiche Artikel. Der Untertitel der amer-xkam-
schen Fassung des ersten Grundlagenbandes trifft das Gm:zdanliegen: »an intro-
duction to a new theological culture®. Die neue theologische Kultur, die ihr
Werkzeug aus einer kritischen Rezeption der Themenzentrierten Interaktion
und anderer Kommunikationstheorien (u.a. M. BUBER, E. LEVINAs, P. RI-
COEUR) bezicht, basiert einerseits auf einer chang}ercnden Vernetzung von
Erlebens-, Erfahrungs- und wissenschaftlicher Reflexlonfe.bcne in der tl!eﬂlog“
schen Erkenntnis und andererseits im wechselseitig—l.mnschen In:Bezxehung-
Setzen der sogenannten Dimensionen der Kommunikativen Theologie:

pirisch _erhobenen) Lebens-/Glaubensgeschichte

interdependenten Subjekre,
Gemeinschaften, ‘ '
Vermittlung im Dialog mit ande-

— der (u.a. qualitativ-em
der einzelnen autonom-

— der Reflexion auf die jeweiligen Wir-

— der biblischen Zeugnisse in lebend'iger.
ren religiosen Traditionen und schliefllich

— dem gesellschaftlichen Kontext/Welterfahrung. |

| | en theologischen Bedeutung zu wiir-

. . . - in ihrer jeweili X . .
Diese Dimensionen, die e it ’ - dlich iiber diese Dimensionen

digen gilt, sind wie von ,Strahlen®, die unen . hich-
higausggehen, cinerseits von der Selbstmitteilung Gottes 1n Schopfung, Gesc

y eheimnis
te und Menschwerdung und andererseits von GOXte® ug"’erf?iil:::::ﬁinzelnen
beriihre. In einem vernetzten Prozess, in dem z.B. dfe ; l:;“la(ompt!tenzdruc:k der
Schiilerin/eines einzelnen Schillers oder der 'gegfn"l"’l-‘:mga (okussiert wird, erdet
LehrerInnen im System Schule als ,generatives o
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sich Theologie als Prozess, der auf das gute Leben fiir alle Menschen in ihren je
konkreten Lebenskontexten ausgerichtet ist.

Diese Kultur des Theologisierens macht an den Konfessions- und Reli-
gionsgrenzen nicht Halt. Wihrend der zweite Kongress Kommunikative Theo-
logie die Begegnung an den Skumenischen und interreligiosen Grenzen zum
Thema hatte, war der dritte Kongress auf die muslimisch-christliche Begegnung
ausgerichtet, die nach vielen gemeinsamen Anstrengungen in der Einrichtung
eines BA-Studiums Islamische Religionspidagogik und der Berufung eines mus-
limischen Professors an die Universitit Innsbruck gipfelt.

Wenn ich meine Situation von vor fiinf Jahren mit der heutigen (2013) ver-
gleiche, dann unterscheidet sie sich u.a. dadurch, dass ich heute viele muslimi-
sche KollegInnen und FreundInnen habe, mit denen ich nicht nur hochschul-
politische Ziele verfolge, sondern auch tiefe theologische Gespriche fiihre.
Wenn ich in meinen Vorlesungen inzwischen nicht nur katholische, sondern
auch muslimische Studierende sitzen habe und - wie das kurz vor Weihnachten
2012 geschehen ist — mit der muslimischen Kollegin HAMIDEH MOHAGHEGHI
ein geblocktes Seminar auf der Basis von TZI und Kommunikativer Theologie
mit einer gemischten muslimisch-christlichen Studierendengruppe leiten darf,
bei dem wir teilweise in einer Moschee gearbeitet und dort auch alle am Freitags-
gebet teilgenommen haben, dann fordert mich das selbstverstindlich heraus.
Wenn ich aber beim Hinausgehen aus dem muslimischen Gebetsraum einen
katholischen Studierenden leise zu einem Kollegen sagen hére: ,Das sind ja alles
Tiroler!*, dann empfinde ich grofie Dankbarkeit fiir die Disclosure-Erfahrung,
die in solchen Seminaren méglich wird. Selbstverstindlich zeigt sich kommuni-
katives Theologisieren nicht einfach nur im unmittelbaren Erleben und in der
Erfahrung von Menschen. Die wissenschaftliche Reflexion auf das Erleben und
die Erfahrung sind unverzichtbar. Doch im Universititskontext ist der letztge-
nannte ,Level“ plausibler als die erstgenannten. |

Indem man aus der Sicht Kommunikativer Theologie nicht Theologie trei-
ben k:u‘m, ohne die Erlebens- und Erfahrungsebene zu beriihren, verindern sich
auch dxe. Rollen von sogenannten TheoretikerInnen und PraktikerInnen. Beide
schen wir als ExpertInnen mit ihrer je spezifischen Kompetenz. Theologie wird
dann fﬂl_Chtbaf. wenn die jeweiligen Expertisen in Fluss kommen. Wenn also
Th°°l°glf aus der'x Kommt.mikationsprozesscn unterschiedlicher Beteiligter her-
aus entwickelt wird. In diesem Sinne geht es in der Ausbildung von Theolo-

glnnen vor allem dat:um, d.ass 'sie eine tiefe Aufmerksamkeit (awareness) auf alles
Lebensbedeutsame (im Hinblick auf Heil angesichts faktischen Unbheils) entwi-

dfcl“ und u.a. die kairologische Bedeutung der ersten paar Minuten nach dem
Liuten in ciner Schulklasse, wo es meist noch drunter und driiber geht, theolo-
gisch verstehen lernen, wie das z.B. MARIA JUEN, eine Doktorandin, im Zusam-

mcnhar.ag mit der Interpretation von Videographien aus unterschiedlichen
Unterrichtsfichern in ihrer Dissertation gerade getan hat,
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Die ,groflokumenische Zusammenarbeit®, die sich in der Vorbereitung auf
den 3. Kongress Kommunikativer Theologie ,heilig-tabu. Christen und Muslime
wagen Begegnungen® angebahnt hat, empfinde ich als grofles Geschenk. Gerade
in Osterreich, wo auf der Grundlage des Islamgesetzes von 1912 der muslimi-
sche Religionsunterricht von Anfang an selbstverstindlich ist, besteht die grofie
Chance fiir die Entwicklung einer Religionen verbindenden Religionsdidakrik.
Denn letztlich wird der Priifstein fiir einen konfessionellen und von den Reli-
gionen inhaltlich verantworteten Religionsunterricht darin liegen, ob die unter-
schiedlichen ,Religionsunterrichte® miteinander kooperations- und kommuni-
kationsfihig werden und damit einen wesentlichen Beitrag zur Gerechtigkeits-
und Friedensbildung in unserer Gesellschaft leisten.

In diesem Sinne erweist sich Kommunikative Theologie als optionale Theo-
logie, die sich nicht nur diskursiv, sondern auch gesellschaftspolitisch betatigt.
Diese Einsicht verdanke ich vor allem Befreiungstheologlnnen, denen ich in
Lateinamerika und teilweise auch in Afrika und Indien begegnen durfte. In
Indien arbeite ich — auch derzeit noch — an der Qualifizierung von Menschen
mit, die sich in der TZI ausbilden. Obwohl (oder gerade weil) ich es in diesem
Kontext hauptsichlich mit Hindus und Muslimen zu tun habe, wird mir immer
deutlicher, dass es einer christlichen Theologie letztlich um die Reflexion auf ein
.gutes Leben — fiir alle* gehen muss, wie wir das Symposium genannt habcfx, das
wir zum Abschied vom Kollegen FRANZ WEBER organisiert haben, der mit sei-
nem befreiungstheologisch-missionswissenschaftlichen Ansatz der Pastoral-
theologie viel in die weltkirchliche, interreligiose und imerkultu.relle Perspektive
der Kommunikativen Theologie eingebracht hat. Fiir mich schlieft das Engage-
ment in Indien in gewisser Hinsicht auch an meine jahrelan'gt': Zen-Praxis an: Die
Balance von actio et contemplatio gehore zur spirituell-politischen Orientierung
meiner Theologie. | : e

Gerade auf dem Hintergrund der optionalen Ausrichtung Komtpumkauver
Theologie, die mir immer wichtiger wird, hat sich der Wunsch meines Vaters
nach einem Sohn, der — wenn schon nicht Landwirt —so doch wenigstens ,Poli-
tiker* wird, zwar nicht in der Weise, wie er sich das vorstellen konnte, aber viel-

icht in e deren Weise erfiillt. Ly

lexchtz 1:1 :;ne; :nmeinel‘ Bibliographie bietet die Forschungs-Lelsm?gsdokumen-

SHEBERE—— . . ibk.ac.at/public_prod/owa/
tation der Universitit Innsbruck: hetp://orawww.uibk.ac.at/p

pk115_web.frame
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Vorwort

Uber nun fast fiinfundzwanzig Jahre reicht die Tradition der religionspidagogi-
schen Autobiographien zuriick: Im Jahr 1989 erschienen die beiden ersten Binde
dieses Langzeitprojektes, herausgegeben von RAINER LACHMANN und mir. Im
Jahre 2000 folgte Band 3, 2011 dann Band 4. Das Auflere der Binde hat sich im
Laufe der Jahre gewandelt, mitbedingt durch einen Verlagswechsel ab Band 4.
Auch der Titel hat eine leichte Wandlung erfahren: Aus ,Lebensweg und reli-
giose Erziehung. Religionspidagogik als Autobiographie® wurde ,Lebensweg,
religiose Erziehung und Bildung. Religionspidagogik als Autobiographie®.
Damit hat der Herausgeber die ihm in den vergangenen Jahrzehnten seiner reli-
gionspidagogischen Arbeit wichtig gewordene und in allen Binden auch narrativ
entfaltete Kategorie der Bildung aufgenommen. RAINER LACHMANN hat sich ab
Band 4 von der Herausgeberschaft zuriickgezogen, nicht ohne sich zugleich mit
seinem autobiographischen Beitrag zu ,verabschieden“. Dankenswerterweise
stand er auch bei diesem neuen Band 5 als Berater im Hintergrund zur Verfii-
gung.

Inzwischen nihert sich die Zahl der in den vorliegenden Binden vertretenen
AutorInnen der einhundert. Wer diese Texte liest, wird merken, wie p.riser}t d.ie
Entwicklung der Disziplin(en) Religionspidagogik bzw. Religionsdidaktik in
den vergangenen Jahrzehnten darin ist. Prisent jedoch niche als apersonfal—sach-
lich-niichterne Darstellung, sondern ,gebrochen® in den jewciligen. Schicksalen
der VerfasserInnen. Dies trigt meines Erachtens nicht wenig zu einem umfas-
senderen Verstindnis dieser diszipliniren Entwicklung bei, decouvriert Spuren
und Wege, die ohne einen so gearteten hermeneutischen Zug:fng kaum (er)fas.s—
bar wiren. Auch dies macht — jenseits anderer Erkenntnisbereiche, erwa des rein
biographischen, des zeitgeschichtlichen u.i. - den Reiz t.md dcr'l Wert dieser Bei-
trige aus. Deshalb ist den AutorInnen dieses Bandes wieder ein ganz herzlicher
Dank dafiir auszusprechen, dass sie die Herausforderung bzx“v. Z.u-Mutu{ldgen
dieses Projektes aufgenommen haben, vielleicht auch nach anfa{xgllchcn Wider-
stinden. Mit diesem Band ist nicht nur dem Herausgeber unmittelbar bewusst
geworden, was dieser Schritt bedeutet und welche I:'reude. er schlussc:lxdlnch
bereiten kann; trotz mancher Skrupel hat er nimlich einen eigenen ““toimim'
phischen Beitrag geschrieben. Nicht wenige der‘ AutorInnen melden rsﬁtjs:\ m:;
sie diesem Erinnerungsanstoff mit grofiem Gewinn weiter folgen. Fir St .
SCHWARZ und mich ein Grund, Erinnerung/en im Einleitungsbeitrag einmal in

den Blick zu nehmen.



